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Abstract 

 

The issue in lack of integration of Higher Order Thinking Skills (HOTS) elements in the teaching practices 

of primary school Islamic Education teachers has led to the need for an understanding of the factors affecting 

the integration of HOTS in their teaching. This study explained the link between trust and Professional 

Learning Community (PLC) among groups with the integration of HOTS in the teaching of Islamic 

Education at the individual level. The research used a quantitative approach with a cross-sectional survey 

design, involving 642 Islamic Education teachers in 112 primary schools in Malaysia. The data obtained 

from this study analyzed using multilevel modeling by employing hierarchical linear modeling software. The 

findings found that PLC is a dominant predictive factor in teaching Islamic Education with integrated HOTS 

compared to trust. The findings of this study are expected to serve as a guide to Islamic Education teachers 

in the effort to integrate HOTS in their teaching and assist the administrators in sustaining PLC in schools 

also creating an environment of mutual trust so that the community in schools can function more productively 

and effectively. 

 

Keywords: Trust; Professional Learning Community; Higher Order Thinking Skills; Islamic Education 

Teaching 

 

Abstrak 

 

Isu mengenai kurangnya pengintegrasian elemen Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) dalam amalan 

pengajaran guru Pendidikan Islam (GPI) sekolah rendah menyebabkan perlunya kepada pemahaman 
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mengenai faktor yang mempengaruhi pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan KBAT. Kajian ini 

bertujuan untuk menjelaskan hubungan antara kepercayaan dan Komuniti Pembelajaran Profesional (KPP) 

yang berada di peringkat kumpulan dengan pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan KBAT di peringkat 

individu. Penyelidikan ini menggunakan pendekatan kuantitatif dengan reka bentuk kajian tinjauan keratan 

rentas melibatkan 642 orang GPI di 112 buah sekolah rendah di Malaysia. Data yang diperoleh daripada 

kajian ini dianalisis secara multilevel modeling menggunakan perisian HLM (hierarchical linear modeling). 

Dapatan kajian ini mendapati KPP merupakan faktor peramal yang dominan kepada pengajaran Pendidikan 

Islam berintegrasikan KBAT berbanding kepercayaan. Dapatan kajian ini diharap berupaya menjadi panduan 

kepada GPI dalam usaha mengintegrasikan KBAT dalam pengajaran mereka, di samping membantu pihak 

pentadbir dalam melestarikan KPP di sekolah serta mewujudkan persekitaran yang saling percaya agar 

komuniti di sekolah dapat berfungsi dengan lebih produktif dan efektif. 

 

Kata kunci: Kepercayaan; Komuniti Pembelajaran Profesional; Kemahiran Berfikir Aras Tinggi; 

Pengajaran Pendidikan Islam 

 

 

 

 

 

 

PENDAHULUAN 

 

Sejak tiga dekad yang lalu, para sarjana bersetuju tentang kepentingan mewujudkan persekitaran sekolah yang 

efektif dari segi budaya kerja dan pembelajaran. Maka kajian-kajian berkaitan nilai kepercayaan (trust) dalam 

organisasi sekolah serta komuniti pembelajaran profesional (KPP) mula dibincangkan dan dilihat menjadi antara 

faktor penting untuk memperbaiki kualiti pengajaran guru dan pencapaian murid (Dogan et al., 2016; Shamsudin 

Othman et al., 2020; Tschannen-Moran, 2004; Wahlstrom & Louis, 2008). Kepercayaan dan KPP dianggap satu 

keperluan untuk mengubah paradigma dan amalan guru (Happy Fitria, 2018; Tam, 2015) khususnya dalam 

mendepani perubahan kurikulum dan cabaran globalisasi ketika ini. Salah satu cabaran baharu yang perlu dihadapi 

oleh guru dan pemimpin sekolah di Malaysia ialah membangunkan murid yang bukan sahaja berpengetahuan dan 

berdaya saing, tetapi juga mempunyai kemahiran berfikir aras tinggi (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2019).  

 

 Kemahiran berfikir aras tinggi (KBAT) merentas kurikulum kini menjadi matlamat kebanyakan polisi 

pendidikan di seluruh dunia (Zohar & Alboher Agmon, 2017) disebabkan kepentingannya dalam membantu murid 

untuk berinovasi, berfikiran rasional dan terbuka, bijak membuat keputusan serta dapat mengaplikasikan ilmu dan 

kemahiran yang dipelajari dalam pelbagai situasi (Saifer, 2018). Bahkan, murid yang tidak berupaya menguasai 

kemahiran berfikir aras tinggi dilihat kurang berpeluang untuk berjaya dalam perubahan ekonomi yang pantas dan 

masyarakat globalisasi hari ini (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2013). Oleh itu, dalam usaha menjadikan sistem 

pendidikan negara antara terbaik dunia, maka anjakan daripada kaedah pengajaran berpusatkan guru kepada kaedah 

pembelajaran berpusatkan murid perlu dilaksanakan selaras dengan pembelajaran abad ke-21 (PAK21). Antara 

elemen penting dalam PAK21 ialah menyediakan pengajaran dan pembelajaran yang menjurus ke arah kemahiran 

berfikir aras tinggi (KBAT) (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2017). Walaupun hampir sedekad sejak KBAT 

mula ditekankan dalam kurikulum negara, namun dari aspek aplikasinya dikhuatiri kurang berupaya memenuhi 

kualiti pendidikan yang diharapkan dan perlu kepada penambahbaikan khususnya dalam bidang Pendidikan Islam 

Cite as: Dzul, H., Hussin, Z., Sulaiman, A.M. (2022). A Multilevel Analysis of The Impact of Trust and 
Professional Learning Community on The Integration of Higher Order Thinking Skills in Islamic 
Education Teaching. Asian People Journal, 5(1), 114-128. 
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(Mohd Zaidi Mohd Zeki, Noor Muslieh Mustafa Kamal, et al., 2021). Wujudnya beberapa faktor kelemahan yang 

perlu kepada penyelesaian dalam pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan KBAT. Faktor utama adalah 

pengetahuan dan kemahiran guru Pendidikan Islam (GPI) yang minimum menyebabkan GPI berdepan kesulitan 

untuk mengintegrasikan KBAT dalam pengajaran Pendidikan Islam secara efektif (Mohamad Zaid Mustafa et al., 

2018; Nursafra Mohd Zhaffar, 2017). GPI dilihat sukar untuk memahami DSKP Pendidikan Islam, merancang 

objektif dan aktiviti pengajaran, serta mengoptimumkan penggunaan bahan bantu mengajar (Mohd Zaidi Mohd 

Zeki, Rafiza Abd. Razak, et al., 2021). Implikasinya, menyebabkan pengajaran GPI lebih bersifat statik dengan 

hanya menekankan penguasaan konsep dan fakta. Penerangan yang bersifat berpusatkan guru menjadikan murid 

kurang berpeluang berfikir dan menjana idea berkaitan apa yang dipelajari (Mohd Syaubari Othman et al., 2019).  

 

 Faktor kedua yang perlu diberi perhatian ialah keadaan sosial dalam komuniti di sekolah yang dilihat 

kurang menyokong. Sikap murid yang negatif (Mohd Zaidi Mohd Zeki, Rafiza Abd. Razak, et al., 2021) 

menimbulkan keraguan dan ketidakpercayaan GPI untuk menerapkan KBAT di bilik darjah khususnya kepada 

murid-murid yang lemah (Mohd Syaubari Othman et al., 2019). Kurangnya kepercayaan guru terhadap keupayaan 

murid ini menjadikan guru sukar untuk mengaplikasikan sesuatu inovasi dan strategi pengajaran yang baru 

(Goddard et al., 2001). Malah, pentadbir yang kurang kompeten, penyeliaan yang kurang efektif, dan infrastruktur 

sekolah yang tidak kondusif menimbulkan rasa bebanan kepada GPI untuk mengintegrasikan elemen KBAT dalam 

pengajaran mereka secara efektif (Mohd Zaidi Mohd Zeki, Rafiza Abd. Razak, et al., 2021). 

 

 Justeru, kajian ini cuba menganalisis peranan kepercayaan dan KPP dalam mempengaruhi tingkah laku 

GPI untuk mengintegrasikan KBAT dalam pengajaran Pendidikan Islam. Perkara ini berdasarkan cadangan untuk 

GPI membudayakan ilmu melalui perkongsian amalan dan kreativiti supaya pengetahuan dan kemahiran GPI dapat 

ditingkatkan dan berupaya menjana idea yang pelbagai dalam pengajaran (Mohd Syaubari Othman et al., 2019; 

Mohd Zaidi Mohd Zeki, Noor Muslieh Mustafa Kamal, et al., 2021). Selain itu, nilai kepercayaan terhadap 

komuniti di sekolah perlu dipupuk agar sokongan dan hubungan baik yang dibina menjadi motivasi kepada GPI 

untuk melaksanakan pengajaran berintegrasikan KBAT (Mohd Zaidi Mohd Zeki, Noor Muslieh Mustafa Kamal, 

et al., 2021) kerana pengintegrasian KBAT ini perlu kepada peranan dan tanggungjawab semua pihak bukan hanya 

meletakkan di bahu guru semata.  

 

Kepercayaan  

Kepercayaan merujuk kepada hubungan interpersonal antara komuniti di sekolah yang penting kepada 

kebolehfungsian sesebuah organisasi. Kepercayaan dilihat berdasarkan tingkah laku, sikap, dan kesanggupan 

seseorang individu atau kumpulan untuk mengambil risiko dengan meletakkan keyakinan bahawa individu yang 

lain adalah bersifat suka membuat kebajikan, boleh dipercayai, cekap, jujur, dan terbuka (Hoy & Tschannen-

Moran, 1999). Islam juga mementingkan nilai perhubungan yang baik sesama manusia seperti saling hormat-

menghormati dan jangan bersifat sombong (Surah Luqman 31:18); saling percaya dan bersangka baik (Surah al-

Hujurat 49:12); bersikap terbuka dan berlapang dada (Surah al-Maidah 5:13). Hubungan sosial seperti kepercayaan 

ini dapat membantu membentuk iklim sekolah yang positif (Bryk & Schneider, 2003) dan memberi implikasi 

kepada cara guru bekerja, belajar, serta menjadikan guru lebih fokus kepada tugas yang dijalankan (Tschannen-

Moran & Hoy, 1998).  

 

 Hubungan kerja yang baik di sekolah dapat menggalakkan keterbukaan, kerjasama, serta membantu guru 

agar lebih bebas untuk berperanan dan menonjolkan kebolehan (Tschannen-Moran & Hoy, 1998). Kepercayaan 

juga membantu guru untuk mencari strategi pengajaran yang baru (Goddard & Goddard, 2001); memberikan rasa 
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selamat kepada guru untuk bereksperimen dengan amalan pengajaran yang baru (Bryk & Schneider, 2003); 

mempengaruhi prestasi pengajaran guru (Happy Fitria, 2018; Liou et al., 2016); serta menggalakkan guru untuk 

berinovasi (Cai & Tang, 2021).  Ketidakpercayaan antara pentadbir, guru, dan murid ini boleh menyebabkan 

wujudnya syak wasangka, sifat waspada yang berlebihan, bersifat menghukum, peningkatan konflik, serta tidak 

mengembangkan fungsi kognitif dan sosial-emosi murid (Tschannen-Moran & Hoy, 1998). 

 

Komuniti Pembelajaran Profesional (KPP) 

KPP merujuk kepada aktiviti kumpulan guru untuk belajar dan berkolaborasi. Sekumpulan individu guru 

berinteraksi secara kerap dengan mewujudkan persekitaran yang dapat memupuk kerjasama dan sokongan emosi, 

berkongsi amalan, membuat refleksi, dan berkolaborasi untuk meningkatkan pengetahuan dan kemahiran demi 

mencapai matlamat pendidikan dan memperbaiki pengajaran dan pembelajaran (Bryk et al., 1999; Dufour & Eaker, 

1998; Hord, 1997; Louis & Kruse, 1995; Stoll et al., 2006). Konsep KPP ini bersesuaian dengan konsep budaya 

ilmu (Surah al-Mujadilah 58:11) dan ta’awun (Surah al-Maidah 5:2) yang dianjurkan dalam Islam. Islam 

meletakkan kedudukan yang tinggi kepada ilmu dan orang-orang yang menuntut ilmu; serta memerintahkan 

umatnya untuk membentuk kumpulan-kumpulan dengan tujuan kebaikan, saling tolong-menolong, dan berbuat 

baik atas dasar takwa. 

 

 KPP menjadi platform untuk guru meningkatkan pengetahuan dan kemahiran mereka dalam aspek 

pengajaran. KPP membantu guru menjadikan pengajaran mereka lebih berpusatkan murid dengan meneroka idea 

baru dan terkini dalam pengajaran (Vescio et al., 2008); membina keyakinan guru untuk menyampaikan pengajaran 

dengan lebih berkesan (Dima Mazlina@Siti Aishah Abu Bakar & Abdul Rashid Jamia, 2016); dapat mendidik 

guru-guru bersikap terbuka untuk menerima idea rakan lain demi kemajuan sekolah (Chong et al., 2016); serta 

meningkatkan kerjasama antara pendidik, murid, dan pentadbir untuk menyelesaikan masalah secara bersama 

(Shamsudin Othman et al., 2020). 

 

 Walaupun kajian-kajian empirikal menunjukkan kepercayaan dan KPP dapat mempengaruhi amalan guru, 

persoalannya ialah yang mana satu antara kedua-dua pemboleh ubah ini merupakan peramal yang lebih baik kepada 

amalan pengajaran berintegrasikan KBAT. Malah, wujudnya beberapa jurang yang boleh dipenuhi melalui kajian 

semasa ini memandangkan kajian berkaitan kepercayaan masih kurang jelas dan jarang diterokai secara mendalam 

dalam literatur (Forsyth et al., 2011; Wahlstrom & Louis, 2008; Yin et al., 2019; Yin et al., 2013) khususnya dalam 

melihat hasilnya kepada pengajaran dan pembelajaran (Liou et al., 2016). Manakala kebanyakan kajian empirikal 

tentang KPP lebih berfokus kepada pembangunan dan kurang melihat kesan mahupun hubungannya dengan 

pemboleh ubah di peringkat guru (Fred et al., 2019; Lee et al., 2011; Zheng et al., 2020) dalam konteks berbeza 

dan lebih spesifik khususnya di negara-negara Asia (Salleh Hairon & Dimmock, 2012; Zhang & Sun, 2018). 

Justeru, pengkaji melihat wujudnya kewajaran untuk melihat kesan kepercayaan dan KPP ke atas hasil guru iaitu 

pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan KBAT. 

 

 

METODOLOGI  

 

Reka bentuk kajian ini ialah kajian tinjauan keratan rentas yang menggunakan pendekatan kuantitatif untuk 

mengumpul dan menganalisis data.  
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Populasi dan Pensampelan 

Populasi dalam kajian ini adalah guru-guru Pendidikan Islam sekolah rendah di Malaysia. Oleh kerana kajian ini 

melibatkan populasi yang besar dan kawasan geografi yang luas, maka pensampelan kelompok pelbagai peringkat 

(multistage cluster sampling) digunakan bagi menentukan sampel kajian (Cohen et al., 2018; Creswell, 2012). 

Populasi dikelompokkan kepada lima zon, kemudian sebuah negeri akan dipilih dari setiap zon menggunakan 

pensampelan rawak mudah. Seramai 642 orang GPI melibatkan 112 buah sekolah dipilih secara rawak sebagai 

sampel kajian iaitu 25 % dari Zon Tengah, 23.2 % dari Zon Selatan, 21.4 % dari Zon Timur, 16.1 % dari Zon Utara, 

dan 14.3 % dari Zon Malaysia Timur.    

 

Instrumen Kajian 

Instrumen kajian ini diadaptasi berdasarkan kajian-kajian lepas (Azian Abdul Aziz @Ahmad et al., 2017; Hoy & 

Tschannen-Moran, 2003; Mohd Syaubari Othman, 2019; Sukiman Saad et al., 2012; Wahlstrom & Louis, 2008; 

Wan Amirah Wan Ismail et al., 2016) dengan penyesuaian daripada konsep-konsep Islam seperti yang dinyatakan 

dan dimodifikasi mengikut kesesuaian sampel kajian iaitu guru Pendidikan Islam sekolah rendah. Instrumen kajian 

ini juga telah melalui proses kesahan kandungan, kesahan konstruk, dan kebolehpercayaan. 

 

 Selepas analisis faktor penerokaan dijalankan, item-item dalam soal selidik kepercayaan diekstrak kepada 

tiga faktor dengan keseluruhan penjelasan varian adalah sebanyak 61.1% iaitu melebihi 60% seperti cadangan Hair 

et al. (2019). Tiga item digugurkan kerana mempunyai nilai factor loading < 0.45 seperti yang telah ditetapkan. 

Seterusnya, tiga item telah digugurkan kerana mempunyai nilai factor loading < 0.6 selepas analisis faktor 

pengesahan dijalankan. Analisis sekali lagi dijalankan ke atas model yang telah dimodifikasi dan menunjukkan 

indeks kesepadanan yang lebih baik (RMSEA = 0.63; GFI = 0.91; CFI = 0.94; TLI = 0.94). Sebanyak 20 item 

dengan skala Likert lima mata digunakan untuk mengukur tiga faktor yang diklasifikasikan sebagai kepercayaan 

kepada pentadbir (5 item), kepercayaan kepada rakan sekerja (7 item), dan kepercayaan kepada ibu bapa dan murid 

(8 item). Nilai pekali Alpha Cronbach dan nilai kebolehpercayaan komposit bagi ketiga-tiga dimensi melebihi 0.70 

seperti yang dicadangkan oleh DeVellis (2017) dan Hair et al. (2019). Seterusnya, item-item dalam soal selidik 

KPP pula telah diekstrak kepada tiga faktor dengan penjelasan varian sebanyak 72.5% dan kesemua item 

mempunyai nilai factor loading > 0.45. Analisis faktor pengesahan yang dijalankan menunjukkan dua item 

mempunyai nilai MI >15 walaupun kesemua item mempunyai nilai factor loading > 0.6. Analisis sekali lagi 

dijalankan ke atas model yang telah dimodifikasi dan hasil analisis menunjukkan indeks kesepadanan yang lebih 

baik (RMSEA = 0.73; GFI = 0.91; CFI = 0.95; TLI = 0.94). Sebanyak 16 item dengan skala Likert  lima mata 

digunakan untuk mengukur tiga faktor yang diklasifikasikan sebagai tanggungjawab kolektif (7 item), perkongsian 

amalan (4 item), dan dialog reflektif (5 item). Nilai pekali Alpha Cronbach dan nilai kebolehpercayaan komposit 

bagi ketiga-tiga dimensi ini juga melebihi 0.70. 

 

 Manakala bagi pemboleh ubah pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan KBAT, item-item telah 

diekstrak kepada empat faktor dengan penjelasan varian sebanyak 69.7%. Sembilan item digugurkan disebabkan 

nilai factor loading < 0.45 seperti yang telah ditetapkan. Dua item digugurkan selepas analisis faktor pengesahan 

yang dijalankan, manakala sembilan item mempunyai nilai MI >15. Analisis sekali lagi dijalankan ke atas model 

yang telah dimodifikasi dan hasil analisis menunjukkan indeks kesepadanan yang lebih baik (RMSEA = 0.60; GFI 

= 0.90; CFI = 0.95; TLI = 0.94). Sebanyak 23 item dengan skala Likert lima mata digunakan untuk mengukur 

empat faktor yang diklasifikasikan sebagai perancangan pengajaran (6 item), penyampaian pengajaran (4 item), 

perkembangan pengajaran (9 item), dan penilaian pengajaran (4 item). Nilai pekali Alpha Cronbach dan nilai 

kebolehpercayaan komposit bagi keempat-empat dimensi ini juga melebihi 0.70. 
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Analisis Data 

Data yang diperoleh daripada kajian ini dianalisis secara multilevel modeling disebabkan pemboleh ubah 

kepercayaan dan KPP bersifat pelbagai aras dan bersarang di peringkat sekolah (Chen et al., 2016; Forsyth et al., 

2011; Hoy & Tschannen-Moran, 1999; Louis et al., 1996; Louis & Lee, 2016). Secara umumnya, guru-guru yang 

berada di sekolah yang sama akan berkongsi persepsi yang sama atau mempunyai unsur homogen dalam penilaian 

(respons) mereka disebabkan mereka berada di bawah pengaruh persekitaran yang sama iaitu sekolah (MacKinnon, 

2008). Justeru, unit analisis bagi kedua-dua pemboleh ubah ini adalah sekolah bukannya individu guru.  

 

 Kajian ini akan menggunakan perisian HLM (hierarchical linear modeling) (Raudenbush & Bryk, 2002) 

versi 8.0, yang mana perisian ini direka bentuk khusus untuk menganalisis data yang bersifat multilevel. HLM 

memungkinkan analisis dijalankan secara serentak pada pelbagai aras (Hox et al., 2018) dengan menggunakan 

prosedur yang membolehkan pengkaji menguji hubungan antara pemboleh ubah dalam struktur bersarang. HLM 

juga mempunyai kemampuan teknik untuk membahagi varian dalam pemboleh ubah bersandar ke dalam dan di 

antara komponen kumpulan (Raudenbush & Bryk, 2002). Pengagregatan data individu kepada peringkat sekolah 

dalam model regresi biasa akan menyebabkan kehilangan banyak varian individu dalam pemboleh ubah bersandar 

dan menyebabkan bias agregasi dan standard error. Dengan ciri ini, HLM dua aras digunakan untuk menguji 

hipotesis dalam kajian ini seperti berikut: 

 

H01: Tidak terdapat hubungan yang signifikan antara kepercayaan dengan pengajaran Pendidikan Islam   

 berintegrasikan KBAT. 

H02: Tidak terdapat hubungan yang signifikan antara amalan KPP dengan pengajaran Pendidikan Islam  

 berintegrasikan KBAT. 

 

 

HASIL DAN PERBINCANGAN  

 

Bagi menentukan kewajaran untuk menjalankan analisis secara multilevel modeling, beberapa prosedur telah 

dijalankan berdasarkan cadangan Mathieu dan Taylor (2007). Nilai min, sisihan piawai, korelasi, mean rwg, FIII, 

dan ICC (1) diringkaskan seperti dalam jadual 1 di bawah. Keputusan analisis korelasi pearson bivariate 

menunjukkan terdapat hubungan yang signifikan antara pemboleh ubah. Nilai mean rwg bagi pemboleh ubah 

kepercayaan dan KPP = 0.98 mewakili 98% kehomogenan persepsi kepercayaan dan KPP dalam sekolah serta 

menunjukkan tahap persetujuan yang tinggi (Chen et al., 2004).  

 

One-way random effects analysis of variance (ANOVA) iaitu nilai FIII bagi kepercayaan = 1.67, p < .001 

dan KPP = 1.34, p < 0.05 menunjukkan varian antara kumpulan yang signifikan. Seterusnya, nilai ICC (1) 

kepercayaan = 0.10 menunjukkan 10 % varian dalam pemboleh ubah ini disebabkan oleh faktor sekolah dan 90 % 

disebabkan oleh faktor individu. Manakala nilai ICC (1) bagi pemboleh ubah KPP = 0.05 menunjukkan 5 % varian 

dalam pemboleh ubah ini disebabkan oleh faktor sekolah dan 95 % lagi disebabkan oleh faktor individu. Nilai ICC 

(1) antara 0.05 hingga 0.25 adalah diterima untuk prosedur agregat (Bliese, 2000; Peugh, 2010; Snijders & Bosker, 

2012). 
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Jadual 1: Analisis Korelasi dan Deskriptif Pemboleh Ubah Kajian 

Pemboleh Ubah M S. P 1 2 3 
Mean 

rwg 
FIII ICC (1) 

1. Kepercayaan 4.17 .460 1   .98 1.67*** .10 

2. KPP 4.29 .454 .746** 1  .98 1.34* .05 

3. Pengajaran KBAT 4.10 .476 .530** .674** 1    

Nota. N = 642 individu, 112 kumpulan 
 *p < .05, **p < .01, ***p < .001 

 

 Analisis silang aras (cross-level) dijalankan untuk melihat kesan pemboleh ubah yang berada pada aras 

tinggi ke atas hasil pemboleh ubah yang berada pada aras rendah. Dalam kajian ini, analisis silang aras melibatkan 
pemboleh ubah kepercayaan dan KPP yang berada pada aras tinggi (peringkat kumpulan) ke atas kesan pemboleh 

ubah yang berada pada aras rendah (peringkat individu) iaitu pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan KBAT.  

 
Jadual 2: Analisis HLM Hubungan Pemboleh Ubah Silang Aras (Cross-Level) 

Kesan  Pengajaran KBAT Pengajaran KBAT Pengajaran KBAT 

Model 1 2 3 

Kesan aras rendah    

Efikasi Kendiri    

Kesan silang aras    

Kepercayaan  0.20(0.03) ***  -0.02(0.04) 

KPP  0.27(0.03) *** 0.29(0.04) *** 

Nota. N = 642 individu, 112 kumpulan 

 ***p < .001 

 Nilai pertama ialah anggaran parameter dan nilai dalam kurungan ialah sisihan piawai . 

 
 Analisis model 1 dalam jadual 2 di atas menunjukkan hubungan kepercayaan di peringkat kumpulan 

berhubung secara positif dan signifikan dengan pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan KBAT yang berada 
di peringkat individu (γ = .20, SE = .03, p < .001), maka H01 adalah ditolak. Manakala, analisis model 2 juga 

menunjukkan hubungan KPP ke atas pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan kemahiran berfikir aras tinggi 

adalah positif dan signifikan (γ = 0.27, SE = 0.03, p < .001), maka H02 adalah ditolak. Walau bagaimanapun, 
apabila analisis HLM dijalankan secara serentak, keputusan menunjukkan KPP (γ = .29, SE = .04, p < .001) 

merupakan faktor peramal yang lebih dominan kepada pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan KBAT guru 

Pendidikan Islam berbanding kepercayaan (γ = -.02, SE = .04, ns).   
 

 Kemahiran berfikir aras tinggi merupakan elemen penting dalam menjayakan pembelajaran abad ke-21 

bagi melahirkan generasi yang kreatif dan kritis. Pengintegrasian KBAT di bilik darjah dapat membantu murid 
menjadi lebih fleksibel dalam berfikir, memperkukuhkan kefahaman mereka dalam apa jua pembelajaran, dapat 

mengaplikasikan ilmu dan kemahiran yang dipelajari dalam pelbagai situasi, konteks, dan kandungan (Saifer, 

2018); mampu membuat keputusan, menganalisis, dan menyelesaikan masalah (Lau, 2011). Semua kemahiran ini 
adalah kemahiran yang diperlukan oleh murid untuk berjaya dalam kerjaya dan juga kehidupan (Binkley et al., 

2015). 

 

 Elemen KBAT yang ditekankan dalam kurikulum di Malaysia adalah berdasarkan hierarki Taksonomi 

Bloom semakan (Anderson et al., 2001) dengan mendefinisikan KBAT sebagai keupayaan untuk mengaplikasikan 
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pengetahuan, kemahiran, dan nilai dalam membuat penaakulan dan refleksi bagi menyelesaikan masalah, membuat 

keputusan, berinovasi, dan berupaya mencipta sesuatu (Bahagian Pembangunan Kurikulum, 2014). Tuntutan 
terhadap KBAT dinyatakan secara eksplisit di dalam dokumen standard kurikulum dan pentaksiran (DSKP) bagi 

setiap bidang dalam Pendidikan Islam dan diterjemahkan dalam bentuk tahap-tahap penguasaan iaitu bermula 

dengan tahap ilmu, amali, amalan, iltizam, penghayatan, dan pentabiatan (Bahagian Pembangunan Kurikulum, 
2018). Ini membolehkan KBAT diterapkan semasa proses pengajaran dan pembelajaran dan menjadikan lebih 70% 

daripada pelaksanaan kurikulum di bilik darjah adalah berunsurkan KBAT (Kementerian Pendidikan Malaysia, 

2017). 
 

 Walau bagaimanapun, beberapa kelemahan dalam pelaksanaan pengajaran berintegrasikan KBAT ini 

masih perlu diperhalusi dan ditambah baik supaya pengajaran yang dijalankan lebih efektif dan bermakna kepada 
murid. Faktor seperti pengetahuan, kemahiran, dan kepercayaan dilihat menjadi indikator penting bagi menyokong 

pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan elemen KBAT (Mohd Syaubari Othman, 2019; Mohd Zaidi Mohd 

Zeki, Noor Muslieh Mustafa Kamal, et al., 2021; Wan Amirah Wan Ismail et al., 2016; Zohar, 2004) dengan 
membantu guru-guru memilih strategi pengajaran yang lebih berkesan (Natrah Mohamad, 2019). 

 

 Oleh itu, dapatan kajian ini memberikan bukti secara empirikal bahawa pengetahuan dan kemahiran GPI 
dapat ditambah baik melalui budaya kolaborasi dan perkongsian amalan dalam KPP. Manakala persepsi guru 

terhadap keupayaan murid dan elemen KBAT, serta persekitaran yang kurang menyokong dapat diubah dengan 

wujudnya kepercayaan dalam komuniti di sekolah. Kepercayaan dan KPP merupakan faktor persekitaran yang 
dapat membantu dalam penambahbaikan sekolah (Dufour & Eaker, 1998; Forsyth et al., 2006; Tschannen-Moran 

& Hoy, 1998; Vescio et al., 2008). Kajian-kajian empirikal menunjukkan persekitaran sekolah yang mempunyai 

nilai kepercayaan yang tinggi memberi kesan kepada amalan dan prestasi pengajaran guru (Happy Fitria, 2018; 
Liou et al., 2016) serta memberi motivasi kepada guru untuk berinovasi (Cai & Tang, 2021). Begitu juga KPP yang 

merupakan faktor penting dalam mengubah amalan pengajaran guru (Dogan et al., 2016; Long et al., 2019). 

 
  Justeru, dapatan kajian ini diharap dapat membantu pihak pentadbir untuk terus menyokong pelaksanaan 

KPP di sekolah dalam aspek penyediaan kemudahan fizikal, peruntukan masa untuk melaksanakan KPP, bahan 

bantu mengajar, dan pemantauan berkala. Galakkan daripada pentadbir untuk setiap panitia melaksanakan lesson 
study dan peer coaching dapat membantu guru-guru menyediakan Rancangan Pengajaran Harian (RPH) yang 

mengintegrasikan elemen KBAT dengan lebih baik. Hal ini kerana, KPP yang dilaksanakan secara khusus 

mengikut panitia adalah lebih berkesan (Long et al., 2019). Selain itu, pihak pentadbir sekolah juga boleh 
merancang KPP di sekolah dengan melibatkan pakar-pakar daripada luar untuk berkongsi amalan terbaik mereka 

seperti guru cemerlang, pensyarah-pensyarah IPG, SIPartners+, dan SISC+. Perkongsian juga boleh melalui guru-

guru yang mengajar mata pelajaran berbeza seperti sains untuk digabung jalinkan bersama topik-topik dalam mata 
pelajaran Pendidikan Islam selain menggalakkan GPI menyelesaikan masalah berkaitan pembelajaran murid 

melalui kajian tindakan.  

 
 Faktor kepercayaan juga tidak boleh dikesampingkan dan perlu diberi perhatian khususnya dalam 

organisasi seperti sekolah. Hubungan kepercayaan dalam komuniti di sekolah dapat dibentuk sekiranya wujud 

komitmen dan kerjasama daripada pihak luar. Penglibatan ibu bapa, pihak swasta, komuniti, dan masyarakat dalam 
membantu pembelajaran murid dapat meningkatkan keberhasilan murid secara signifikan (Kementerian 

Pendidikan Malaysia, 2013). Maka, dapatan kajian ini dilihat munasabah kepada pentadbir sekolah untuk terus 

memperkasakan Persatuan Ibu Bapa dan Guru (PIBG) dan sarana ibu bapa di sekolah agar kerjasama yang erat 
dapat dibentuk bagi mewujudkan ekosistem pembelajaran yang dapat memperkukuhkan pengajaran ilmu, 

kemahiran, dan nilai yang diajar kepada murid. Kewujudan persekitaran yang saling mempercayai dalam komuniti 

sekolah juga menjadikan guru-guru lebih terbuka untuk berkongsi idea, berkolaborasi, memerhati pembelajaran 
rakan yang lain, memberi maklum balas, sanggup berkongsi amalan pengajaran dengan rakan-rakan, serta dapat 

mengurangkan konflik dalam komuniti di sekolah. Seterusnya, dapatan kajian ini telah membuktikan secara 

empirikal bahawa apabila kepercayaan dan KPP yang berada pada peringkat kumpulan dianalisis secara serentak 
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menggunakan perisian HLM, maka didapati bahawa KPP merupakan faktor peramal yang dominan kepada 

pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan KBAT yang berada di peringkat individu berbanding kepercayaan. 
Dapatan ini menunjukkan bahawa pengetahuan dan kemahiran perlu menjadi keutamaan kepada GPI untuk 

menambah baik kualiti pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan KBAT. Maka GPI perlu mempertimbangkan 

untuk melibatkan diri dalam KPP secara lebih aktif. Maklum balas dan bimbingan daripada guru yang lebih mahir 
dalam KPP dapat meningkatkan prestasi pengajaran GPI dari aspek strategi dan kaedah pengajaran, teknik 

penyoalan yang berkesan, bahan bantu mengajar yang inovatif, penilaian bilik darjah, menyelesaikan masalah 

tingkah laku murid, serta merapatkan jurang antara pengetahuan dan amalan pengajaran kemahiran berfikir dalam 
kalangan GPI. Pihak pentadbir di sekolah juga seharusnya berusaha untuk mengoptimumkan persekitaran sekolah 

untuk mengimplementasikan KPP dengan mengambil kira faktor yang dapat melestarikan KPP. Hal ini kerana, 

untuk mempraktikkan KPP di sekolah bukanlah mudah dan banyak cabaran yang perlu dihadapi (Chua et al., 2020; 
Zhang & Sun, 2018).  

 

 Dapatan kajian ini juga memberi implikasi dalam aspek pengajaran Pendidikan Islam. Pengetahuan GPI 
mengenai karakter dan teladan yang ditonjolkan oleh Rasulullah s.a.w. sebagai pendidik tidak seharusnya menjadi 

sekadar teori sahaja, tetapi seharusnya diaplikasikan oleh GPI dalam bilik darjah. Rasulullah s.a.w. mempamerkan 

karakter yang mementingkan kandungan pengajaran yang berintegrasi sebagai contoh baginda menyampaikan 
kandungan secara umum, kemudian murid berfikir untuk menyelesaikan masalah. Rasulullah s.a.w. juga 

mengambil kira soal emosi dan sosial murid, menjalinkan hubungan yang baik dengan murid, serta 

mengharmonikan cara baginda mengajar dengan keperluan murid. Pengajaran Pendidikan Islam berintegrasikan 
KBAT bukanlah satu bentuk pengajaran kandungan yang membebankan murid sehingga tidak mampu dicapai oleh 

akal murid dengan memberikan masalah-masalah yang sukar untuk diselesaikan. Al-Ghazali (1988) dan Ibnu 

Khaldun (2001) turut menegaskan bahawa menjadi tanggungjawab pendidik untuk menyampaikan pengajaran yang 
bersesuaian dengan tahap keupayaan dan kognitif muridnya. Pengintegrasian KBAT dalam pengajaran Pendidikan 

Islam adalah melalui contoh teladan tingkah laku guru juga melalui aktiviti-aktiviti pembelajaran yang memberi 

makna kepada nilai dan karakter murid.  
 

 Akhirnya, kajian ini juga berjaya membuktikan wujudnya kesan pengaruh pemboleh ubah yang berada 

pada aras tinggi (upper level) ke atas pemboleh ubah yang berada pada aras rendah (lower level) apabila diuji secara 
serentak menggunakan pendekatan multilevel modeling seperti dalam rajah 1 di bawah. Dengan kata lain, dapatan 

kajian ini telah memberi sumbangan literatur yang baharu kepada bidang pendidikan. Walaupun jelas bahawa 

kepercayaan dan KPP bersifat dengan ciri-ciri multilevel, namun kajian-kajian empirikal tentang kepercayaan dan 
KPP serta hasilnya secara multilevel adalah terhad (Lomos et al., 2011; Zheng et al., 2020) khususnya di Malaysia. 

Tahap kepercayaan dan amalan KPP di sekolah yang berlainan adalah berbeza, dan varian pada peringkat kumpulan 

ini boleh memberikan kesan yang berbeza ke atas individu guru. Justeru, dapatan kajian ini telah berjaya 
membuktikan secara empirikal kesan pengaruh kepercayaan dan KPP serta hasilnya secara multilevel. 

 

 
Rajah 1: Model multilevel 
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KESIMPULAN 

 

Kesimpulannya, kepercayaan dan KPP dapat menjadi antara faktor penting untuk menambah baik kualiti 

pengajaran GPI selaras dengan hasrat pendidikan negara untuk meningkatkan bilangan sekolah yang mencapai 

kriteria cemerlang dalam membudayakan KBAT serta meningkatkan profesionalisme guru untuk melaksanakan 

strategi PdP Abad Ke-21 (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2020). Walau bagaimanapun, matlamat untuk 

mencapai pengajaran Pendidikan Islam yang berintegrasikan KBAT bukan sahaja usaha daripada pihak GPI secara 

individu sahaja tetapi juga peranan persekitaran sekolah yang terdiri daripada pentadbir, rakan sekerja, ibu bapa, 

serta murid. Seluruh komuniti di sekolah saling berkolaborasi dan bekerjasama untuk melahirkan generasi yang 

bercirikan Ulul Albab yang unggul serta mampu untuk bertafakur, bertadzakkur, dan bertadabbur seterusnya 

membawa ke arah matlamat utama berfikir dalam Islam iaitu untuk mengenal Allah, mendekatkan diri kepada 

Allah, menambah keimanan kepada Allah, dan menambah ketakwaan kepada Allah. 
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